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Resumen

En ocasiones nuestras clases tienden a centrarse en metodoldgias prima la transmision de contenidos

para la superacion de un examen final, pero no conseguimos que @stesliarses mejoren ciertas
competencias, habilidades o destrezas porque su rol en el aula eSadasivez son mas los modelos
pedagdgicos que utilizan emfoqueconstuctivista del proceso ensefagqzeendizaje, como la metodologia

flipped classrdareleccién de este modelo pedagdgico exige la reconversion de la clase magistral y sus materiales,
gue deberan ponerse a disposicion del alumno con el suficiente atractivo didactidoapajdupra del aula

con capacidad analitica e interpretativa y, posterigrmesda@aprovechar el tiemparesenciaén el aula

Aunqgue su implantacién es mayor en ensefianzas obljgatbiged classresita creciendo como modelo
pedagoégico que incorpoel aprendizaje activo en las aufagersitariasEn este trabajo se presenta la
experiencia docent e oéntldéreade Bcormmiplhadae ensmdetodamsighaturao | | a d a
de OEconom2a y Hac ide Grddo ef@estibn yReninisteacion Paklidé, la Eaoufiad de

Empresa y Gestién Publica de la Universidad de Zaragoza. Los resultados quaefitrairmnado adquiere

mayor responsabilidad, confianza y compromiso en su propio aprendizaje y, en ConsegueEjCia,

significativa elos resultadode ensefianzgprendizaje.

Palabras claveflippedassroomesultadosnsefianzaprendizaje, metodologias activemvacion pedagogica

Cadigos JEL: A22, H11, H50, H60

1.INTRODUCCION

El proceso de ensefianza aprendizaje en el marco del Espacio Europeo de Ensefianza
Superior (EEES) exige que la labor del docente universitdebdimitarse a ser un simple
transmisor de conocimientos especializados. Los estudiantes han de apemdes penb
también deben desarrollar una serie de competémaiblédades y destrezase les
permitran enfrentarse a un competitivo y complejo futuro profesional. Existen diversas
metodologias que permitmambiar la forma de ensefar y aprender &emde un rol activo

51


iartero@unizar.es
ndomeque@unizar.es

e-publica N° 22 Febrerg 2018
Revista electrénica sobre la ensefianza de la Economia Publica P&gs. 51-75

del estudiante en el aula. En nuestra experiencia elegimos el planteamiento constructivista del
aprendi zaj e c onflippedasstoomh ase i nvertidad o

El desarrollo habitual de nuestra docencia consistia en la combinacion denesplica
magi strales con tareas m8s aplicadas, donde
se transfiere una parte del aprendizaje fuera del aula (en principio, las tareas que requieren
niveles cognitivos inferiores). De este modo, se liienawb de la exposicion y durante la
clase presencial se trabajan aspectos del aprendizaje activo y colaborativo en el que los
alumnos necesitan mas la ayuda y experiencia del profesor. Este mecanismo les permite
reforzaren el auléos conocimientosdquridos previamente en cas#avés de discusiones o
aclaraciones de los conceptos mas complejos, resolucion de problemas, test de autoevaluacion
ejercicios en grupoé

Consideramos que esta metodologia de clase inversa es especialmente pertinente en
asignaturas de Economia Publica ya que existe una conexion entre los contenidos trabajados
en las mismas y el trabajo profesional en escenarios reales que llevaran a cabo los alumnos el
un futuro préximo.Ademas, la actualidad econdmica genera diariagjemiglos de
actuaciones derivadas del estudio de la Economia Publica, por lo que a priori a un alumno
motivado no deberia resultarle excesivamente complicado realizar una primera aproximacion a
algunos de sus contenidos sin explicacion previa del profesor.

El presente trabajo recoge la experieresarallada con los estudiard@suna
asignatura deéconomia Publicdel Grado en Gestion y Administracion Pul§exaP) del
area de Economia Aplicada de la Facultad de Empresa y GestiofHE@diRyde Huesa.

S ha utilizadta metodologia de dalase invertideo flippedassroora través del empleo de
lasTecnologias de la Informacién y la Comunic&€l®) y como complemento a las clases
tradicionales mas expositivas.

Ademas de esta introducgiéhpresente articulo tiene un segundo apartado donde se
explican los antecedentes mas tedricos de esta metodologia docente. A cpetinehcion
apartado tres y cuase explicardla experiencia docente y sus resulteekpectivamentd’
por ultimg se expondran las conclusiodegvadasie la aplicacion de la elasvertida en
Economia Publica

2.EL MODELO FLIPPED CLASSROOM EN EL PROCESO ENSENANZA -APRENDIZAJE

La metodologiflippedassroo(Bergmann y Sams, 2Db de aprendizaje invertido es
una metodologia actiirecardinada dentro de la teoria del constructivismo que considera al
estudianteomoel centro del proceso de enseftaprandizajd?ara este enfoque educativo
los procesos son mas importantes que la irdamman si mism&or el mero hecho de que
el profesor transmiteontenidosel estudiante no adquiere conocimidmoimportante es
saber acceder a la informacion, seleccionarla, entenderla y co@parmsaenfoques
pedagogicos constructivistas Issiddantes no deben realizar un aprendizaje memoristico
sino que deben adquirir competencias y construir su conociRaeacaso (2013) uno de
los cinco ejes clave en la revolucion educativa es que los docentes aceptemos que lo que
enseflamos no es dpie los estudiantes aprend&m el aprendizajeambiénes clavda
actividad del alumno (Marqués, 2016Aunque e n relaci -n con | os
const r uacdamo vmatzd @ryubia (2003)0 siempre que el estudiante aprende

52



e-publica N° 22 Febrerg 2018

Revista electrénica sobre la ensefianza de la Economia Publica P&gs. 51-75
oconl | eva aconstiuctivadnatatla antevidad enéntal constructiva es deseable para
un aprendizaje de calidadbé¢.

Por ellg d flippedassrooes un cambio radical en la metodologia de la ensefianza, tanto
para el alumno como para el docéntertir la clase astercambiar lo que tradicionalteen
se hacia en aula presencial con lo que se trdbejalbde clag@albert, 20125iguiendo a
Bergmann y Sam20(4, antes de acudir a clase los estudiantes deben haber leido los
materiales preparados por el ggof( d o c ume nt os,) y mutiempo erequée a , é
profesor y alumno coinciden en el aula se apro&eghen aclarar dudas, reforzar
conocimientos, detectar lagunas de conocimiento, aclaragr débddis y trabajar mas
intensamente con aquellos estudiantes que necesiten atencion perdoinadizatiante se
sita en el centro de la ensefipozque se le permite tomar decisiones sobre su aprendizaje.
Se hace emesponsable de lo que sucedéotéuera como dentro del aula. Y con ello
aumenta la interaccion del alummm solo con el profesorsino también corotros
compaferos. Uno de losobjetive de la clase inverss personalizarl aprendizaje
adaptandolo al ritmo de cada estudi@iteped Learning NetworR014. En definitiva
como indica Onrubia (200&) ayuda del profestebe ser dinAmica y contexpah ayudar
al estudiante a hacer una construccion oOptima del aprendizaje puesto que no siempre
dispondra de los recursos dtigns adecuados para asimilar el contenalm teniéndolos
puede neer capaz de utilizarlos.

Comomuestrd al bert (2012) quienes primero acu
fueron un grupo de profesores de economia universitaria deRehiquienes fijaron las
bases de la metodolofifapedueronlos profesores de Quimi@ergman y Safmsn 2007.
Desde entoncelsan sido numerosas las experiencias que la haollddsade diferente
formaentodos los niveles de ensefiarzzambién somliversodosestudiossobre todo en el
ambito uiversitaripque han analizado su impagtefectividaeégn el proceso de ensefianza
aprendizaj¢Bishop y Verleger, 20X3'Flaherty y Craig Phillips, 20DgLozier y Rhodes,
2016.

La diversidad de aplicaciogemnfoquesle esta metodologia dificulta un analisislgloba
de su impacto como técnia ensefianza aprendizaje, si bien las investigaciones muestran un
efecto y valoracion positiva en la adquisicidon de competencias @l partenado (Bishop
y Verleger, 2013). Sin embar@&;laherty y Craig Phillips (2015) en su revision de las
investigaciones sobre los resultados educativos de la implantacid@clase lamversa
confirman que si bien existe una evidencia indireetanégota de los resultados académicos
y de la satisfaccion de estudiantes y docentes, no se puede afirmiiippred déeassroom
mejore el aprendizaje de otras habilidades transversalesswredduturo graduado en el
siglo XXI.

Nuestraexperiencian el Grado de Gestion y Administracién Publica de la sidacer
de Zaragozaa a ser un ejemplo masidgacto positivo del uso deddasea | remel®s o
proceso ensefianaprendizaje de Educacion SuperidPero antes queriamos insiti que
si bienla clase puede invertissie utilizar las nuevas tecnologias, las mismasiestiéndo
cambios educativos en dass fisica (recursos multimedia, pizarras interactivas, blogs, wikis,
gamificacio®, ). No debemos olvidar que la magade nuestros estudiantes son nativos
digitalegPrensky, 2011), por lo das TIC son utilizaddaambiéneninfinidadde proyectos
educativos quaplicarla metodologitlipped

Como ya se ha indicado anteriormermig die la claseralvés se estd usando con éxito
en todos los niveles educativos con mayor o mendicaoii. Muchos profesores
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confeccionarya suspropios materiales multimedia pero también son numerosos quienes
utilizan los elaborados por otros docentes o plataformas. En esta linea se encontraria la
platabrma Khan Academy, creada2€96 y que en la actualidad dispone de madéQfe 9

videos de diversas araaat e m8t i ca s, econom? a, numerbsosr m8t i
profesores utilizan para dar la vuelta a sus clases (Marqués, 2016)

En el caso concreto del proyecto que se explica enieste, grara invertir la clase si
hemos utilizado recursos tecnoldgicos y audioviguafess y de otros autores, la idea de
que podrian potenciar el éxito de nuestra experiencia.

3.DESCRIPCION DE LA EXP ERIENCIA DOCENTE
3.1CONTEXTO Y OBJETIVOS

La incorporacion de actividadiggedeha realizado en el curso 20X¥&n el Grado
en GAP, en concreto en una asignatura de 2° curso, anual (12 créditos ECTS) y obligatoria,
del area de Economia Aplicada de la FEGP del Campus de Huesca: Economia y Hacienda del
Sector Publico. Hemos trabajado con un grupo de 20 alumnos.

En d curso de esta asignatura se pretende transmitir al alumno las nociones basicas
sobre el sector publico espafiol, los ingresos y gastos publicos, el presupuesto y su balance
fiscal, los indicadores de la dimension y eficiencia del sector publico ycididiman
descentralizada, entre otros. Tras cursar esta asignatura, el alumno deberd ser capaz de
analizar, tanto desde el punto de vista te6rico como practico, cualquier intervencion del Sector
Publico en la Economia, las razones que hay detras de las, moisnefectos que se
pretenden conseguir con dichas actuaciones, y los efectos no previstos que en ocasiones se
derivan de la implementacion de algunas politicas publicas. Asi pues, el objetivo es que el
alumno al finalizar el curso entienda, con dieiti@z, cualquier noticia relacionada con el
comportamiento del sector publico y sea capaz de analizar los instrumentos metodol6gicos
empleados en el estudio de la Hacienda Publica. Y que también disponga de habilidad para
buscar informacién provenient fdentes diversas, asi como capacidad de sintesis y andlisis
de la misma. Siendo capaz de interpretar, cualquier cuestion relacionada con la economia del
sector publico que se desarrolle en su profesion, trabajando tanto individualmente como en
equipo.

Los contenidos de esta asignaseraecogen en 4 partes con un total de 14 temas,
distribuidos de la siguiente manera:

Parte |. EL SECTOR PUBLICO

Tema lintroduccién a la economia del sector publico. Delimitacién

Tema 2El papel del sector publico endasnomias de mercado. Fallos de mercado
Tema 3La toma de decisiones. La teoria econdmica de la politica

Tema 4EI| crecimiento del sector publico. La teoria de los "fallos del Sector Publico”

PARTE II. ANALISIS DEL GASTO PUBLICO
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Tema 5Los bienes publicos

Tema 6Las externalidades

Tema 7Los bienes preferenteshanidad

Tema 8Los bienes prefentes lIEducacién y vivienda

Tema 9Las politicas de distribucion de la renta

PARTE Ill. LOS INGRESOS PUBLICOS

Tema 10La financiacion dlsector publico. Economia de los ingresos publicos
Tema 11El sistema tributario. Eficiencia y equidad en la imposicién
PARTE IV. FEDERALISMO FISCAL

Tema 12La hacienda descentralizada

Tema 13La financiacion autonémica y local

Tema 14La haciendauropea y la armonizacion fiscal

La asignatura se estrudbam@n torno a los siguientes ejes: clase expstivapativa,
actividades de practicas, resolucion de ejercicios practicos individualmente gstatorias.
estructura se ha visto modificadlantroducir la innovacion docente de la clase invertida,
como explicaremos en el siguiente epigrafe.

El sistema de evaluacion de la asignatura recoge dos posibilidades, la evaluacion
continua y la prueba glakal alumnado € la opcidn que cree maseniente, ninguna es
obligatoria Las actividades digped classrgenhan llevado a cabo dentro del sistema de
evaluacion continugaomo estrategia de aprendizaje, con el objetivo de fomentar la
participacion activa del estudiante e implicacién asigteaturaComo primer afio de inicio
de este experimento, hemos incluido esta metodologiacertemasde los catorge
repartidos entras partes que componen el temario.

El principal objetivo desta experiencia ha s@oealizar los beneficios queclase
invertida oflippedlassroopodia ofrecer en la ensefiadeauna asignatura de Economia
PublicaEn concreto, con esta experiencia de innovacion queriamos:

V Analizar las caracteristicas silpidades que la metodoldijfgpedassrooafrece
a la ensefianza universitaria de Economia Aplicada.

V Aumentara participacion del alumnado, convirtiéendoles en actores principales de
su aprendizaje.

V Examinar diferentes herramientas y programas TIC que favoreciesen la motivacion
del alumnado y megsen su rendimiento académico.

55



e-publica N° 22 Febrerg 2018
Revista electrénica sobre la ensefianza de la Economia Publica P&gs. 51-75

V Proporcionar a los alumnos recursos que pudieran utilizar fuera del aula las veces
gue fuera necesanjoconvertir la clase presencial en afgohidireccional profesalumno y
de cooperacién entre estudiantes.

V Experimerdr estemodelo educativo para quedigwa ser utilizado por otros
departamentos que imparten su docencia en la Facultad de Empresa y Gestion Publica.

La base para habernos propuesto estas finalidades la encontréamfEsaequia
establecida eatbxonomiale objetivos de la educacitenBloom(figura 1)como reflejamos
en el siguiente epigradel disefio de actividadgs quepermite dividir los niveles de
adquisicion de conocimientos y habilidades en dos, los de orden superior e inferior. Las
destrezas de orden inferior (recordar, comprender y aplicar) en casa, y las de orden superior
(analizar, evaluar y crear) en clase, con la guia del profesor.

Figura 1. Taxonomia de Bloom
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Fuente: Boslaugh, S. P. (2013)

Asimismo y emo yahemoscomentad@anteriormenteen el marco del EEEBemos
tenido en cuentguelos alumnos no solo han de conocer los contenidos de las asignaturas
sino que deben desarrollar una serie de competencias que les permitan con posterioridad
enfrentarse a un compied y complejo futuro profesional (aprendizaje activo). En sintesis,
los alumnos deberian adquirir mayor responsabilidad, confianza y compromiso en su propio
aprendizaje, desarrollando competencias claves para su desarrollo cualificado.
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3.2DI1SeNO DE ACTIVIDADES

Una vez analizado el contexto y objetivos vamos a explicar el disefio de las actividades
llevadas a cabo cesta innovacién pedagégicaa mo i ndi ca Malantauests ( 2 01
metodologia no es senciBe requiere una buena preparaciongtiaylisponer de buenos
materiales para que los alumnos preparen las clases, hay que integrar las actividades de fuera
de dentro de clase, y hay que hacer una evaluacion formativa de modo acorde. Introducir este
modelo requiere tiempo y trabajo, y aungoese disponga a ponerla en practica de manera
gradual, es imprescindible tener unas paut a

Figura 2 EsquemaF/ipped Classroom
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Fuente: SantiagR.(2017)

Somos conscientes de que esta experiencia ha provocado un gran cambio en nuestro
enfoque docente, hemos vaciado nuestras clases de explicaciones homogéneas y sin distincior
entre alumnos, y las hemos llenado de actividades que les han dado protagenismo y d
explicaciones puntuales a pequefios grupos e incluso a alumnos concretos. Porque como
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indica Talbert (2012) se consigue un aula mas activa, inclusiva y centrada en nuestros
estudiantes. Por ello hemos conocido mucho mejor a nuestros alumnos y taimiéosnos

exigido mucho méas a nosotras mismas como docentes. El éxito de una metodologia
constructivista como es #ibpedequiere un disefio de materiales adaptado al tipo de
estudiantes que tenemos y a la situacion en que nos encontremos pero sin obruapos

se ha indicado anteriormente, que la construccion del aprendizaje de cada alumno depende de
la aportacion del mismo y no solo del material que le hayamos proporcionado (Onrubia,
2005). En esta linea Tiahrt y Jason (2016) insisten en que tes docdebemos centrarnos
solamente en la seleccidn y preparacion de materiales para el tiempo individual del estudiante
fuera de clase, sino que también debemos disefiar cuidadosamente las actividades que se haré
en el aula.

En la figura 2 mostramos shjgema en el que nos hemos basado para implantar esta
experiencia. Existen tres partes claramente diferenciadas: el ANTES, DURANTE y el
DESPUES. En el ANTES los estudiantes se preparan para participar en las actividades de
clase, en el DURANTE los estudésnpractican aplicando las cuestiones clavieemtivack
del profesor, y en el DESPUES los estudiantes comprueban su conocimiento y extienden su
aprendizaje.

Tabla 2. Desarrollo de la experiencia de innovacion

Profesor Alumno Profesor Alumno
Breve introduccion ¢
explicacion de la
teoria que no haya
guedado clara

Planteamiento de
dudas surgidas al
estudiar en casa

Familiarizacion
con los contenido
del tema

Preparar
materiales

Subir al Moodle
los materiales y
enlaces necesari  Visionado de  Guia en la resoluci¢ Practicas individuale

para la clase videos de casos practicos 0 grupales
presencial
invertida
Resolucion de dude
Lecturas de Y, en su caso, . L
) . Discusion
material correccion de las
practicas

FuenteElaboracion propia

A partir de este esquema hemos elaborado un reguiaeatel desarrollo de nuestra
experiencia danovacion (tabla 2), centrado en el ANTES y en el DURANTE, que son las
fases en las que nuestra labor docente es principal.

En generalak actividades y estrategias de aprendizaje que hemos elaborado han seguido
el siguiente patron:
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a. Introducciéon de cada tema, mediante un video y lecturas e introduccion a conceptos
principales (presentaciones teoricas). Lo que hemos llamado el ANTES. Para ello
disponemos de la plataforma del Anillo Digital Docente (ADD), Moodle 2.0.

b. Trabajo en grupo.El alumnadoesdivide en grupos y trabaja cada uno una parte del
tema, buscando informacion y elaborando un trabajo (producto) para explicarlo
posteriormente. Esto seria el DURANTE.

i) Explicacion del tedvea vez investigado y elaborado el producto, se presenta al
resto de la clase (mediant@ower pomprei

c. Actividades de consolidacionPara trabajar mas el tema que se esté desarrollando se
realizan varias actividades que han ido cambiando giogamido segun el propio
tema y la experiencia acumulada. De esta forma, se han realizado las siguientes
actividades:

i) Debates

i) Actividades d@-4. A partir de un texto y unas cuestiones se valora primero
individualmente, después por parejas y luegomndgicuatro las conclusiones
del mismo.

iii) La rifa El tema se divide en 10 cuestiones que tienen que explicar tres estudiantes
que les toca por sorteo. (Véase ejemplo en anexo )

iv) Pregunta x tent2on esta actividad, el alumnado se prepara los examenes
intermedios que existen en cada cuatrimestre. Se dividen en grupos, cada grupo se
plantea tres preguntas de cada tema que entre en el examen para preguntarlas. Un
grupo le hace sus preguntas a un segundo grupo y tiene que corregir un tercer
grupo, que utilizana rdbrica de coevaluacion que es muy simple: no contestan,
contestan leyendo el tema, contestan sin leer o contestan sin leer y aportando
opiniones personales.

Nos hemos regido por unos principios basicos para seguir este esqueanasidpe
elegir k@n el caso siempre pensando en el alumnenfimue phctico a todo, realizar
trabajo en grup@lasmael alineamiento con la calificacion y, por ultimo, el tratar de enlazar
siempre muy bien el trabajo en clase con el trabajo .€hacalsi@n hemos utilizado unos
trucos para transformar nuestras clases en un entorno de debate y reflexion e incentivar al
alumno a la participacion, la clave esta en la MOTIVACION, que hemos realizado a través del
fomento del debate, empujando al alumievantar la mano y dar su opinién para generar
choques de ideas englios y a través de la realizacion de competiciorasoeimientos
entre grupos sobre lo que han aprendido del tema tratado en ese momento.

Por otra parte,ste patrén seguido en eNPFES Y DURANTE ha hecho que nos
diéramos cuenta de que los alumnos vienen a clase mejor preparados y plantean mas variedac
de dudas. Esto también nospeamitidoconocer mejor los problemas de comprension y los
supuestos de partida errébneos de los aluniisoglecir, hemos logrado avanzar en la
comprension sin gastar tiempo de clase con lo que hemos podido utilizar ese tiempo en
actividades de esclarecimignpofundizacion de los temas. Esta situacion ha hecho mucho
mas facil para los alumnos la fasd88PUES, teniendo que dedicar menos tiempo a la
misma, generandose asi gran aceptacion de esta metodologia entre eEaluefiaitiva,
se ha invertido el usgue se hace del tiempo en el aula y fuera de ella. Las tareas de
transmigin de informaciorse han sacado fuera del tiempo de clase y el tiempo de interaccion
en el aula se ha destinado a tareas de produccion de conocimiento por los estudiantes y de
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interaccion entre todos, de tal manera que es una forma de evaluacion continua, clase a clase
queevtel oOempachodé de conoci mientos previos a

A continuacionen la tabla 3nostramos un ejemplo de los materiales proporcionados a
los alumnos d&conomia Publicpaar a | a pr epar aci - nurogealylat e ma
armonizaci - -n fiscalo.

Tabla 3. Ejemplo sobre materiales proporonados a los alumnosene& ANT EYS 0
0 DUR A N TeE& ADD (Moodle 2.0)

TEMA 14, LA HACIENDA EUROPEA Y LA ARMONIZACION FISCAL

h TEMA 14. Presentacion tedrica 2.ame

7 . . ) -

@ ¢Como se financia la Unién Europea?
iEntendemos el presupuesto de la Unidn Europea?
Enlace a un video institucional explicativo de la Union Europea.

)| éComo funciona el reparto del Presupuesto de la Union Europea? (Comision Europea en Espafia)
El marco financiero plurianual. Determinacion del gasto de [a Union Europea

¢Qué son los Marcos Financieros Plurianuales?

En este enlace de la UE puedes estudiar como en el Marco fFinanciero plurianual (MFP) la UE fija los
limites anuales de sus presupuestos generales. Determina cuanto puede utilizar la UE al afio, en total y en
sus distintas areas de actividad. Los MFP abarcaban por norma general 7 afios.

‘h Nuevo ingreso para el Presupuesto Union Europea: Impuesto sobre transacciones financieras (tasa TOBIN)
407.2KB

Articulos prensa CINCO DIAS, de 3 abril de 2014 y de El Pais de 6 de mayo de 2014, 25 de septiembre de
2015 y 9 de diciembre de 2015 en relacion al impuesto sobre transacciones financieras aprobado por la
Union Europea. ¢En qué consiste?

Si bien se aprobo su aplicacion para 2015, finalmente se pacto el retraso de su implantacion hasta 2017. Y
a finales de 2016 se retrasé de nuevo su entrada en vigor a 2018. éPor qué ha habido tanto cambio?

‘h Tasa Tobin. Nuevo retraso ahora a 2018 165.9k8
()| El presupuesto de la Unidn Europea

En este enlace puedes ver un video del Colegio de Economistas de Madrid, donde se explican algunos
aspectos del presupuesto de la Unidn Europea.

h ENUNCIADOS CLASE FLIPPED 150.5KB

h SOLUCIONES FLIPPED TEMA 14 1.2MB
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3.3CUMPLIMIENTO DE OBJETIVOSY VALORACION DE LOSMIsSMOS

Una vez explicad@n su contexttos objetivos y las actividades desarrolladestaen
metodologiayeamos como hemos llevado a cabo la comprobacion del cumplimiento de los
mismogpara después pasar a valoraflsis la evaluaci@e este proyecto ha sido doble:

I.  Lainclusiérenlosexdmenes finaldsuna pregunta de los ternflggoedospara
comprobar gnejorabaros resultados de aprendizaje.

Y, efectivamente, todos los alumsos excepcidmue habian participado en esta
experiencia piloto obtuvieromejores resultados académicos en esta pr@weoiia que se
ve reflejado en las calificaciones finales, taééesd.)

II.  Por otro lado, los alumnos respondieron a finales de mayo a un cuestionario
voluntario, a través @oogle Forresbre el sistema pedagdgicolase inversa
(sus dificultadebondades y pencialidadesu usocomo recurso didactico y
sus efectos en el proceso ensef@meadizaje; la conveniencia de trasladarlo
0 no a asignaturas de otras areas de conocin\iéatsg.anexa. |

Del total del alumnad®0 alumnosjjue partipd activamente en esta experiencia
porque eligid la evaluacion contir(aatividades online a través todle y clases
presencialeg)n 80% respondieron la encuesta. De los resultados ob&nidosismae
desprende que el uso @lgdped learntogo muy buena acogida entre los estudiantes. A
continuacionpresentamos lessultados.

Un andlisis mas detallado de las respuestasedéuldiantes nos muestraejug2% de
|l os alumnos considera que | a expdédrnicemci aod |
ning%n alumno | afigua3d).si der - oOomuy mal ad (

Figura 3. En una escala de 1 a 5, ¢,como evaluarias tu experiencia de aprendizaje en
esta asignatur a fipmedclasscoomnet odol og2a 0

Nota: Donde 1 es Omuyi amal aé6 y 5 Omuy satisfacto

Sin embargo, casi un 75% de los alumnos reconoce que les ha requerido un esfuerzo
adicional. Cuestién que ya teniamos prevista y una de las razones pest@apguera
experiencia de clase invertsdkn, laaplicamos en determinados temas de la asignatura.
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En su valoracion de dtase invertidias alumnos admiten que este método les obliga a
llevar la asignatura mas al dia que con la metodologia tradicional y lm&@edieapo. Y
aunque reconocen qus k& costado realizar las actividades si son conscientes que el esfuerzo
tiene sus frutos y cada vez les cuesta niigoos @ y .

Figura 4. En cuant o flwped casstoadl oo declbase i nvert.

@ Me esté costando realizar las
actividades propuestas

@ No me ha costado nada realizar las
actividades propuestas

Me cuesta pero cada vez menos

Figura 5. ¢ Cuanto tiempo dedicas &rabajar los materiales de esta asignatura?

~

O Mas de 1 hora al dia

Aproximadamente 1 hora al dia

O Menos de 1 hora al dia

Este esfuerzo adicional, que durante un tiempo ha requerido a los estudiantes la
preparacion de estas asignaturas, ha influido probablemente a la hora de contestar si prefieren
la metodologiflipped la tradicional, puesto que solo un 6% de los alulverodomaria de
forma completa el métodradicional y lo sustituipar elflipped classr(figura6).

Una cuestion sobre la que necesitdbamos conocer la opinidn de los alumnos de cara a
cursos proximos era su percepcion sobre los apuntes y otrotematejéaos en el Moodle.
Por ello, también se pregunté a los estudiantes por los materiales preparados para que
estudiasen los contenidos antes de la clase presencial invertida (figura 7). Y sobre la
oportunidad y beneficios de las explicaciones d®fiesopas (figura 8). En este sentido, lo
mas valorado han sido las presentaciones tedéricas en diapositivas y las explicaciones en el aula

62



e-publica N° 22 Febrerg 2018
Revista electrénica sobre la ensefianza de la Economia Publica P&gs. 51-75

Figura 6. Si pudiese elegir la metodologia docente de esta asignatura

@ Utilizaria el método tradicional de
clases magistrales

@ Cambiaria el método tradicional por el
de flipped classroom

@ Utilizaria un sistema mixto entre
clases magistrales vy flipped
classroom

Figura 7. Ordena de mas util (5) anenos util (1) los materiales de la asignatura

m Muy Gtil (5 y 4) mPoco util (1y 2)

100%
75% -
50% -
25% -
0% -
I ) o > ) &
4@@ ' .@>Z’O S & @%o* ‘ &oo @00
%(.:0 < %0\3 © g &
o % L . O%Q \@&
P & & Q
&6 O . dg(‘\ OO&
&db Al &
<7 <&

Figura 8. Las sesions p ‘esenciales en clase con lasofesoras son:

@ Utiles para aclarar dudas y entender
el temario

@ Creo que son prescindibles o no
necesarias
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Otra de las respuestas que nos confirma la buena aceptacion y efectividad de esta
metodologia ha sido que un 66% de los alucneesjue ha aprendido los contenifiggré
9).

Figura 9. Sobre los contenidos de la asignatura

@ Creo que los he aprendido

@ No estoy seguro de si los he
aprendido

Creo que no los he aprendido

También se les dej6 a los estudiantes una pregunta abierta para que valorasen su
experiencia con el enfodlipped Algunos de sus comentarios fueron:

OMe parece una buena forma de aprender e
ayuda para entender el tema despu®s de habe

0 Me n dustado las clases flippedpero para algun tema, no creo que fuese bueno
desarrollarodala asignatura de este mpdoque exige mucho esfuerzo para el alumno antes
de ir a clase y no siempre tienes tiempobo.

0Creo que esta experiencia de estudiar u
interesante, hace que la materiase enti@danf 8ci | que | as cl ases ¢

A continuacionpresentamos en la tabla 4 los resultados de participacion y resultados
académicosbtenidos en este curso 20Y6

En cuanto a la eleccion de la forma de evaluacion, es decir, evaluacion continua con
flippedo prueba global, el 71,4% eligio la primera, y el restante 28,6% la segunda, lo cual ya
fueun buen punto de partida que aumentd nuestra motivacion.

De los 8 alumnos que eligietamprueba globagl 50% supero la asignatura y, de entre
ellos, niguno obtuvo la calificacion de sobresaliente.

Respecto a los 20 alumnos acogidostdo de evaluacion que incluyiipged el

80% superaron la asignatura, consiguiendo el 31% de los mismos ladwoalfeaci
sobresalient&e concedié ademas unanicata de honor.
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Tabla 4. Resultados de participacion ekr/jpped Classroomny resultados académicos

Grado en Gestion y Administracion publica
Curso 20147

(2° curso)
N° alumnos % Matriculados
Total matriculados 28 1000
Evaluacion cqn.tinumn 20 71.4%
metodologidlipped

Prueba global 8 28,6%
Superan la asignatsmaflipped 4 50%
Superan la asignatura @gped 16 80%
Calificacion sobresalientefipped 0 0%
Calificacion sobresaliente diguped 5 31%

LEn un principio eran 22 alumnos los que eligieron la evaluacién continua pero dos de ellos se .
prueba global en el segundo cuatrimestre.

2 El total de matriculados en el curso 2ZBLEafo anterior a la implantacionflggediue de 32 alumnos, lbs
cuales, 19 (59%) superaron la asignatura y el resto o bien no se presentaron o bien la suspendieron.
Fuente: Elaboracion propia.

Si comparamos con el curso inmediatamente anterief,&2@L6so en el que todavia
no se habia implantado la metodolfhigized el total de matriculados fue de 32 alumnos, de
los cuales, 19 (59%) superaron la asignatura y el resto la suspendis®pr@sentaron).
Es decir, los resultados mejoran al incluir esta metodologia ya que aumenta el nimero de
alumnos (20 de los 28 matriculados) que supera la asignatura en el dltimo curso (59% en el
curso 20146 frente al 71,4% en el curso 2006

Estosresultados han hecho que nosotras como docentes que emprenden la senda de la
i nnovaci-n nos oOenganchemosdé a esta metodo
hemos observado en nuestros alumnos una mayor motivacion para aprender, con lo cual la
satishccion personal ha sido inmensa.

En las tablas 5 y 6, proporcionamos informacion adicional sobre tasas de éxito y
rendimiento de la asignatura, y sobre las calificaciones de la misma, respectivamente, en el
curso acadéemico inmediatamente anterior alirt#usion de la metodologia flipped (2015
16) y en el de implantacion de la clase inversal{@@1® principal diferencia esta en que la
introduccién de la metodologia flipped ha permitido a los alumnos obtener calificaciones mas
altas, lo que podriaeittificarse con una mejor comprension de la asignatura al implantar
parcialmete esta innovacion docente.
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Tabla 5. Tasas de éxito/rendimiento/eficiencia de la asignatura de Economia y
Hacienda del Sector Publico

CURSO TASA DE EXITO TASA DE RENDIMIENTO
201516 79,2 59,4
201617 90,9 71,4

Tabla 6.Distribucion de calificacionesde la asignatura de Economia y Hacienda del
Sector Publico

CuRrsO % UsP % APROB % NoOT % SOBR
201516 20,8 41.6 29,1 8,3
201617 9,1 22,7 454 22,7

Por dltimo y errelacdn a las calificacionpedemos afiadir que un analisis de las
preguntas de los exdmenes referidas a los 5 temas explicados con fippefbogiea una
primera aproximacion del impacto de la misma. Los 20 alumnos que asistieron a las clases
invesas, contestaron correctamente las preguntas de dichos temas epries, éréluso
los dos alumnogue no superaron la asignatura, si bien no todos obtuvieron en latamisma
maxima puntuacién. Sin embargolodedalumnos que superaron la asigagbor prueba
global solo la mitad contest6 correctamente las preguntas de dichos temas

4. CONCLUSIONES

Consideramos que esta experiencia piloto que hemos desarrollado de forma puntual en
una asignatura de Economia Puhblieaarea de Economia Aplicada, de la Facultad de
Empresa y Gestién Publica, ha supuesto un cambio metodoldgico que, tras el analisis de los
resultados, ha logrado los objetivos planteados al inicio, en concreto, se ha conseguido:

- Involucrar al alumno esu propio aprendizaje asi como incrementar su interés por
aprender. Los estudiantes han pasado de ser un agente pasivo en el aula a apropiarse de I
misma. La clase inversa permite realizar actividades mas practicas y dinamicas dentro del aula.

- Incentvar eltrabajo autonomo de los alumnos al tener que revisatrgales antes
de la clase presencial.

- Hacer conscientes a los estudiantes de su protagonismo en el proceso de ensefianza

aprendizaje al convertir las clases presenciales en un tiemaudicatigo. Nuestras clases
presencialdippedf uer on un taller de oOoaprender haci e
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- Transmitir contenidos y trabajar competencias de una forma distinta, consiguiendo en
los temas explicados con la clase inversa mejores resultados que comltgianetod
tradicional.

- Adaptar la ensefianza a los diferentes ritmos de aprendizaje de los alumnos.

La experiencia también ha tenido sus dificultades dado que se trata de una metodologia
de ensefianza aprendizaje que ha supuesto mayor carga de trabaja tastespudiantes
como paa las profesoras y, por ello, ha necesitadmalenayor implicacion de ambos
colectivosNo obstante, el aumento de trabajo para el profesor es transitorio. El primer afo
gue invertimos una asignatura puede ser desbordardgeo feamos empezado a pequefia
escala, aplicando el nuevo modelo en unos temas concretos. Estamos seguras que el siguients
afio podremoaprovechamucho del trabajo previo.

Es importante sefialar que el punto de partida para la implementacion de una
metodologia como esta ha sido nuesttéavacione interés pomejorar el aprendizaje de los
alumnos. Creemos que ahi esta la diferencia entre el éxito y el fracaso en la implementacion
del modelo inverso, en lograr motivar a los alumnos para que leagaticeANTES de la
clase presencial. Se trata de lograr convencer a los alumnos de que aprenderan mucho mas \
sacaran calificaciones sustancialmente mejores. Por tanto, pensamos que aunque el tiempo
dedicado por el alummparece queea algo mayor, loeuealmente cambia es cuando lo
utilizan, en la metodologia tradicional es DESPUES de clase, limitandose en clase a perder casi
todo el tiempo anotando las explicaciones tedricas del prpéestar metodologfappedes
ANTES de clasepara asi durania mismapoder ser protagonistas en la realizacion de
actividades practicas cuya teoria ya han asimilado.

Desde el inicialel poyecto teniamos muy claro dlijgped ¢asroomno es dejarlo
todo en manos de los estudiantes sino hacetagpnista pero no solo sino con la
imprescindible guia del profesorfligpedes una buena metodologia activa para desarrollar
tanto lascompetencias especificasno lastransversales de nuestras titulaciones, pero no
podiamos obviar que nuestros eattds, en general, son entrenados para aprender de forma
pasiva y necesitaron unas instrucciones sobre como aprender de manera diferente en una clase
flipped Esto demuestra que el aprendizaje es un proceso de ensayo y error y repeticion
practica.

Sendo onscientes, y asumiendo estos obstaculos, la experidhg@eddéarninga
sido positiva y consideramos que es una metodologia con ventajas. Ademas, vistos los
resultados, la iremos introduciendo en mas tlmasasignatura en el proOximo cursaiga q
el aumento de motivacion por parte de todos y la satisfaccién personal nos animan a ello.
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ANEXO |
Ejemplo actividades de consolidaci -n en Te

Las 10 cuestiones que explicaron los alumnos por sorteo fusignidéasegenunciados
clase flipped)

1.

¢, Cual es la funcién de cada una de las instituciones en la elaboracion del presupuesto de la
UE? ¢Qué diferencia hay entre Gastos Obligatorios (GO) y gastos no obligatorios (GNO)
en presupuesto de BE

2. ¢ Qué es el chegjbrritanico y por qué surge?

3. En relacién con el presupuesto de gastos de la Union Europea ¢qué son las perspectivas

financieras o el marco financiero de la Union Europea? ¢Qué ventajas ha tenido su
implantacion?

4. ¢Qué son los recursos propios tradiciomdhlessurso IVA y el recurso PNB?

9.

. En relacion con los recursos propios tradicionales ¢ qué ventajas y limitaciones presentan?

¢ Por qué se han ido reduciendo a lo largo de la evolucion del proceso de integracién? ¢ Qué
rasgo diferencia los recursos propaxidionales del resto de recursos propios?

. En relacion con el recurso IVA, ¢ por qué se introduce? ¢Qué ventaja presenta respecto a

los recursos propios tradicionales? ¢Como se calcula lo que debe aportar cada Estado
miembro? ¢Por qué tiene un efectesbgy?

. En relaciébn con el recurso PNB, ¢por qué se introduce? ¢Qué aporta? ¢Qué

ventajas/limitaciones tiene frente a los anteriores recursos? ¢ Como consigue equilibrar el
presupuesto? ¢ por qué es mas equitativo que los anteriores?

. ¢,Cual es la principdfledencia entre un presupuesto nacional y el presupuesto de la UE? (o

en qué aspectos la presupuestacion de la UE es similar a la de los Estado miembros y en
cuales no?

¢El presupuesto de la UE puede presentar déficit? ¢ Se puede financiampcdoickida

10¢ Qué objetivos persigue la Armonizacion Fiscal Europea¢, ¢, Crees que se va a lograr?

Los tres almnos elegidos por sorteo deldaplicar estas 10 cuestiones. Los alumnos tienen

la opcidn de hacer la presentacion de las cuestidoenaeonjunta repartirselasegin

pacten. En este tema decidieron que se las repartirian y el alumno 1 explicaria las 3 primeras
cuestiones, el alumno 2 las 4 siguientes y el alumno 3, las tres ultimas preguntas. A

continuacion se muestran las presentaciones quantteida uno de ellos @raulaEn cada

una de las exposiciones de los 3 alumnos surgieron cuestiones que complementaban y
corregian las presentaciones (no se incluyen, porque fueron orales)
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Economia y Hacienda del Sector Publico

Tema 14. La Hacienda Europea

El presupuesto comunitario

I Consejo | l Parlamento |

Remision Remision
Anteproyecto Primera lectura ™ . @
proyecto

No
Primera lectura ) EMienda enmienda
royecto
Rechaza
Acepta
[ﬁ' Decide
» | APROBACION - -

2. ; Qué es el cheque britanico y por qué surge?

» Mecanismo de correccion del presupuesto de ingresos de la Union
Europea

» Para corregir el desequilibrio presupuestario que tenia en 1984
Reino Unido porque aportaba mucho al presupuesto en
comparacion con la inversion que recibia de la UE .

» Consiste en una reduccion de la contribucion de Reino Unido
equivalente 2/3 de la diferencia entre su contribucion y lo que
recibe del presupuesto.

» Se financia por el resto de paises.
Aunque Alemania, Paises Bajos, Austria
y Suecia tienen una reduccion en sus
contribuciones para financiar el
«cheque britanico».

ANEXO |

1. ;Cudl es la funcion de cada una de las instituciones en la
elaboracion del presupuesto de la UE?

El presupuesto anual, debe ajustarse a los limites marcados por las perspectivas
financieras plurianuales.

La Comision Europea propone un presupuesto.

Los gobiemnos nacionales (a través del Consejo de la UE) y el Parlamento
Europeo, aprueban la propuesta, que es el presupuesto del afio siguiente.

[

. ¢ Qué diferencias hay entre Gastos Obligatorios (GO) y gastos
no obligatorios (GNO)?

La UE distingue entre GO y GNO segun quien tiene las competencias

GO GNO

<

¥ Decision final Consejo Decision final Parlamento

¥ Vinculados a compromisos
derivados de los Tratados
Constitutivos de la UE

<

Fondos estructurales (FEDER, FSE,
FEOGA-seccion orientacion, Fondos
Cohesion); Gastos educacion
formacicn profesional o cultura; P¥
de energia, control de seguridad
nuclear y medio ambiente; Proteccion
de consumidores, mercado interior,
industria e innovacicn y desarralio

¥ Mantenimiento precios agrarios
(Politica Agricola); Devoluciones
y compensaciones a paises
miembros; P< de Pesca y P

Cooperacién con 32 Paises &l 2

. tecnologico y los propios gastos de
vinculados a UE con acuerdos 8 .
k 3 Jfuncionamiento de fas instituciones.
internacionales.

Corarbucion de Reino Unido al presupuesio euromes
CEvolucitn 20002011, En millores de eures)

— Aportacion toonca de 3 -
Aporiscien roal de Meno Urido

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 3007 2008 2009 IO 2011

© G s o Cwwn of T

Aporiacian de Espana al cheaus britdnica
TEVOILOGn 2000-2011. En millenes de evros)

o
2000 2001 2002 2003 2004 2005 208 007 2006 F0OP 2010 201
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3. En relacién con el presupuesto de gastos de la Unidén Europea
équé son las perspectivas financieras o el marco financiero de
la Unién Europea?

Son programaciones a medio plazo con las prioridades del periodo

LIMITE MAXIMO
Refuerzan la disciplina presupuestaria con doble limite: PELI‘#‘F':_PN?:J STE Mt
= Limite maximo a los diferentes gastos para cada afio TOTALES FP PARA
= Limite general al conjunto de gastos del periodo e
Limitan el gasto en torno al 1,25-1% del PNB de la UE A R wargen
Limite mdstimo £ 3
¢Qué ventajas ha tenido su implantacién? ::;m“n : :#'-' _"'m,""
+ Aprobacion mas agil del presupuesto anual (menos conflictos sargon para bl e
institucionales). b
+ Presupuestos anuales mds coherentes segin objetivos vy
prioridades de gasto para un tiempo amplio. !E L
+ Perspectivas financieras 2014-2020: potenciar el crecimiento
econdmico, la convergencia y la competitividad.
€onsejo dela Unida Buropea I
Sacretaria Genaradl Erpmdeate ety v et e b

4. ;Que son los recursos propios tradicionales, el
recurso IVA y el recurso PNB?

La rifa (2) Son los diferentes tipos de ingresos dal presupuesto de UE
Tema 14. La Hacienda * Recursos tradicionales: derechos de aduana, derech
Elll'opea agranos, cotizaciones del azicar e 15oglucosa (11,92%)

* Recursos basados enel IVA (13%)

» Alosy basados en el Producto Nacional Bruto se
les llama recursos propios PNB. Es la principal fuente

Alumn: T de financiacion (en torno al 74 % del total)

E-nhn-culosmmkm.qumhps_ 1 6. En relacion con el recurso IVA, ;por qué se introduce? ;Qué
Bmitaciones tradicionales?

presentan? ; Por qué se han ido reduciendo ;Que ventaja presenta respecto a los recursos propios
rasgo diferencia los recursos propios tradiconales?

Comseukihhqledebewhrudlmm’
;Por qué tiene un efecto regresivo?

# Son ingresos recibides por las politicas comwmitarias (Politica s.wlm . .
Exterior Comin y Pokit 2 itaria) y o de i cnf-n_ r@aummm;‘:nm
de los Estados Mismbros. San los iinicos sobre los que Ia UE tiens oy e e NI Y
coampetencias exchusivas. cmlnjomxunql’no' hasta 1980.

+ Se czaron mediante la Decision de 1970 y s2 visnen percibiendo + Es b actualidad consiste sm transfarir a b Usics ua porcantaje (0.3%)
desde entonces. Bl'ﬂ)li los recursos propios cmadicionalesy dal TVA sstimado que dan los Estados mi Sogun Ia base
Tepresentaron &l 12.8% de los ingresos totales. impomible ds los pagos por IVA ea cada pats. Parc coz ua bmite del

 Han ido perdiendo i - i de la evolacion 50% dal PNB (nivelacion base IVA) para evitar afectos regresivos.
de 1a TEC (tarifa exterior comum) y de Ia PAC,

* Ingresos por IVA en 2015 fusron el 12,3 % do los ingresos totales.
+ Las cotizaciones del azicar e isoghicosa buscan reducir

+ E:un mcuro regrosivo porgee grava ol consumo y las Smportaciones ,
excedentes, por Jo que cada vez es menor el ingreso por ellas. o

12 contribucion de los Estados con msmor crecimianto y coo m
Proporcion de impartaciones tisods a ver relativamenta myyor
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