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Resumen

En ocasiones nuestras clases tienden a centrarse en metodologias donde se prima la transmisién de contenidos
para la superacién de un examen final, pero no conseguimos que nuestros estudiantes mejoren ciertas
competencias, habilidades o destrezas porque su rol en el aula es pasivo. Cada vez son mas los modelos
pedagogicos que utilizan un enfoque constructivista del proceso ensefianza-aprendizaje, como la metodologia
flipped classroom. La eleccion de este modelo pedagogico exige la reconversion de la clase magistral y sus materiales,
que deberan ponerse a disposicién del alumno con el suficiente atractivo didactico para que trabaje fuera del aula
con capacidad analitica e intetpretativa y, posteriormente, pueda aprovechar el tiempo presencial en el aula.
Aunque su implantacién es mayor en ensefianzas obligatorias, el flipped classroom esta creciendo como modelo
pedagdgico que incorpora el aprendizaje activo en las aulas universitarias. En este trabajo se presenta la
experiencia docente “de clase inversa” desatrollada en el area de Economia Aplicada, en concreto en la asignatura
de “Economia y Hacienda del Sector Publico” del Grado en Gestién y Administracién Publica, de la Facultad de
Empresa y Gestion Publica de la Universidad de Zaragoza. Los resultados confirman que el alumnado adquiere
mayor responsabilidad, confianza y compromiso en su propio aprendizaje y, en consecuencia, una mejora
significativa en los resultados de ensefianza-aprendizaje.

Palabras clave: flipped classroom, resultados enseflanza-aprendizaje, metodologfas activas, innovacién pedagogica.

Cédigos JEL: A22, H11, H50, H60

1. INTRODUCCION

El proceso de ensefianza aprendizaje en el marco del Espacio Europeo de Ensefianza
Superior (EEES) exige que la labor del docente universitario no deba limitarse a ser un simple
transmisor de conocimientos especializados. Los estudiantes han de aprender contenidos pero
también deben desarrollar una serie de competencias, habilidades y destrezas que les
permitiran enfrentarse a un competitivo y complejo futuro profesional. Existen diversas
metodologias que permiten cambiar la forma de ensefiar y aprender favoreciendo un rol activo
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del estudiante en el aula. En nuestra experiencia elegimos el planteamiento constructivista del
aprendizaje con la “clase invertida™ o flipped classroom.

El desarrollo habitual de nuestra docencia consistia en la combinaciéon de explicaciones
magistrales con tareas mas aplicadas, donde se consolidaba lo explicado. Con la clase “inversa”
se transfiere una parte del aprendizaje fuera del aula (en principio, las tareas que requieren
niveles cognitivos inferiores). De este modo, se libera el tiempo de la exposicién y durante la
clase presencial se trabajan aspectos del aprendizaje activo y colaborativo en el que los
alumnos necesitan mas la ayuda y experiencia del profesor. Este mecanismo les permite
reforzar en el aula los conocimientos adquiridos previamente en casa, a través de discusiones o
aclaraciones de los conceptos mas complejos, resolucion de problemas, test de autoevaluacion,
ejercicios en grupo...

Consideramos que esta metodologia de clase inversa es especialmente pertinente en
asignaturas de Economia Publica ya que existe una conexion entre los contenidos trabajados
en las mismas y el trabajo profesional en escenarios reales que llevaran a cabo los alumnos en
un futuro proximo. Ademas, la actualidad econémica genera diariamente ejemplos de
actuaciones derivadas del estudio de la Economia Publica, por lo que a priori a un alumno
motivado no deberia resultarle excesivamente complicado realizar una primera aproximacion a
algunos de sus contenidos sin explicacién previa del profesor.

El presente trabajo recoge la experiencia desarrollada con los estudiantes en una
asignatura de Economia Puablica del Grado en Gestion y Administracién Publica (GAP), del
area de Economia Aplicada de la Facultad de Empresa y Gestion Publica (FEGP) de Huesca.
Se ha utilizado la metodologia de la “clase invertida” o flipped classroom, a través del empleo de
las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) y como complemento a las clases
tradicionales mas expositivas.

Ademas de esta introduccion, el presente articulo tiene un segundo apartado donde se
explican los antecedentes mas tedricos de esta metodologia docente. A continuacién, en el
apartado tres y cuatro se explicaran la experiencia docente y sus resultados, respectivamente. Y
por ultimo, se expondran las conclusiones derivadas de la aplicacién de la clase invertida en
Economia Publica.

2. EL MODELO FLIPPED CLASSROOM EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

La metodologia flipped classroom (Bergmann y Sams, 2012) o de aprendizaje invertido es
una metodologia activa incardinada dentro de la teorfa del constructivismo que considera al
estudiante como el centro del proceso de enseflanza-aprendizaje. Para este enfoque educativo
los procesos son mas importantes que la informacién en si misma. Por el mero hecho de que
el profesor transmita contenidos el estudiante no adquiere conocimiento. Lo importante es
saber acceder a la informacion, seleccionarla, entenderla y compararla. Con los enfoques
pedagdgicos constructivistas los estudiantes no deben realizar un aprendizaje memortistico
sino que deben adquirir competencias y construir su conocimiento. Para Acaso (2013) uno de
los cinco ejes clave en la revoluciéon educativa es que los docentes aceptemos que lo que
enseflamos no es lo que los estudiantes aprenden. En el aprendizaje también es clave la
actividad del alumno (Marqués, 2016). Aunque en relacion con los “postulados
constructivistas”, como matiza Onrubia (2005), no siempre que el estudiante aprende

52



e-publica NP° 22, Febrero, 2018
Revista electronica sobre la ensefianza de la Economia Publica Pags. 51-75

“conlleva actividad mental constructiva, ni toda actividad mental constructiva es deseable para
un aprendizaje de calidad”.

Por ello, el flipped classroom es un cambio radical en la metodologia de la ensefianza, tanto
para el alumno como para el docente. Invertir la clase es intercambiar lo que tradicionalmente
se hacfa en aula presencial con lo que se trabajaba fuera de clase (Talbert, 2012). Siguiendo a
Bergmann y Sams (2014), antes de acudir a clase los estudiantes deben haber leido los
materiales preparados por el profesor (documentos, multimedia,...), y el tiempo en que
profesor y alumno coinciden en el aula se aprovechara para aclarar dudas, reforzar
conocimientos, detectar lagunas de conocimiento, aclarar dudas, debatir y trabajar mas
intensamente con aquellos estudiantes que necesiten atencion personalizada. El estudiante se
sitia en el centro de la ensefianza porque se le permite tomar decisiones sobre su aprendizaje.
Se hace co-responsable de lo que sucede tanto fuera como dentro del aula. Y con ello
aumenta la interacciéon del alumno no solo con el profesor sino también con otros
compafieros. Uno de los objetivos de la clase inversa es personalizar el aprendizaje
adaptandolo al ritmo de cada estudiante (Flipped Learning Network, 2014). En definitiva,
como indica Onrubia (2005), la ayuda del profesor debe ser dinamica y contextual para ayudar
al estudiante a hacer una construcciéon Optima del aprendizaje puesto que no siempre
dispondra de los recursos cognitivos adecuados para asimilar el contenido o aun teniéndolos
puede no ser capaz de utilizarlos.

Como muestra Talbert (2012) quienes primero acufiaron el concepto de “aula invertida”
fueron un grupo de profesores de economia universitaria de Ohio'. Pero quienes fijaron las
bases de la metodologia flipped fueron los profesores de Quimica, Bergman y Sams® en 2007.
Desde entonces han sido numerosas las experiencias que la han desarrollado de diferente
forma en todos los niveles de ensefianza. También son diversos los estudios, sobre todo en el
ambito universitario, que han analizado su impacto y efectividad en el proceso de ensefianza
aprendizaje (Bishop y Verleger, 2013; O'Flaherty y Craig Phillips, 2015; DeLozier y Rhodes,
2010).

La diversidad de aplicaciones y enfoques de esta metodologia dificulta un analisis global
de su impacto como técnica de ensefianza aprendizaje, si bien las investigaciones muestran un
efecto y valoracién positiva en la adquisiciéon de competencias por parte del alumnado (Bishop
y Vetleger, 2013). Sin embargo, O'Flaherty y Craig Phillips (2015) en su revision de las
investigaciones sobre los resultados educativos de la implantacién de la “clase inversa”
confirman que si bien existe una evidencia indirecta de la mejora de los resultados académicos
y de la satisfaccion de estudiantes y docentes, no se puede afirmar que la flipped classroom
mejore el aprendizaje de otras habilidades transversales necesarias en el futuro graduado en el
siglo XXI.

Nuestra experiencia en el Grado de Gestion y Administracién Publica de la Universidad
de Zaragoza va a ser un ejemplo mas del impacto positivo del uso de la “clase al revés” en el
proceso enseflanza-aprendizaje de la Educaciéon Superior. Pero antes querfamos insistir en que
si bien la clase puede invertirse sin utilizar las nuevas tecnologias, las mismas estan suscitando
cambios educativos en las aulas fisicas (recursos multimedia, pizarras interactivas, blogs, wikis,
gamificacion,...). No debemos olvidar que la mayoria de nuestros estudiantes son nativos
digitales (Prensky, 2011), por lo que las TIC son utilizadas también en infinidad de proyectos
educativos que aplican la metodologia fipped.

Como ya se ha indicado anteriormente, hoy dia la clase al revés se esta usando con éxito
en todos los niveles educativos con mayor o menor sofisticacién. Muchos profesores

53



e-publica NP° 22, Febrero, 2018
Revista electronica sobre la ensefianza de la Economia Publica Pags. 51-75

confeccionan ya sus propios materiales multimedia pero también son numerosos quienes
utilizan los elaborados por otros docentes o plataformas. En esta linea se encontraria la
plataforma Khan Academy, creada en 2006 y que en la actualidad dispone de mas de 9.000
videos de diversas dreas (matemiticas, economia, informatica, ciencias,...) y que numerosos
profesores utilizan para dar la vuelta a sus clases (Marqués, 2016).

En el caso concreto del proyecto que se explica en este articulo, para invertir la clase si
hemos utilizado recursos tecnolégicos y audiovisuales, propios y de otros autores, en la idea de
que podrian potenciar el éxito de nuestra experiencia.

3. DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA DOCENTE
3.1 CONTEXTO Y OBJETIVOS

La incorporacion de actividades flipped se ha realizado en el curso 2016-17 en el Grado
en GAP, en concreto en una asignatura de 2° curso, anual (12 créditos ECTS) y obligatoria,
del area de Economia Aplicada de la FEGP del Campus de Huesca: Economia y Hacienda del
Sector Publico. Hemos trabajado con un grupo de 20 alumnos.

En el curso de esta asignatura se pretende transmitir al alumno las nociones basicas
sobre el sector publico espafiol, los ingresos y gastos publicos, el presupuesto y su balance
fiscal, los indicadores de la dimensién y eficiencia del sector publico y la financiacion
descentralizada, entre otros. Tras cursar esta asignatura, el alumno debera ser capaz de
analizar, tanto desde el punto de vista tedrico como practico, cualquier intervencion del Sector
Publico en la Economia, las razones que hay detrds de las mismas, los efectos que se
pretenden conseguir con dichas actuaciones, y los efectos no previstos que en ocasiones se
derivan de la implementacién de algunas politicas publicas. Asi pues, el objetivo es que el
alumno al finalizar el curso entienda, con cierta fluidez, cualquier noticia relacionada con el
comportamiento del sector publico y sea capaz de analizar los instrumentos metodologicos
empleados en el estudio de la Hacienda Publica. Y que también disponga de habilidad para
buscar informacién proveniente de fuentes diversas, asi como capacidad de sintesis y analisis
de la misma. Siendo capaz de interpretar, cualquier cuestion relacionada con la economia del
sector publico que se desarrolle en su profesion, trabajando tanto individualmente como en

equipo.

Los contenidos de esta asignatura se recogen en 4 partes con un total de 14 temas,
distribuidos de la siguiente manera:

Parte I. EL. SECTOR PUBLICO

Tema 1. Introduccion a la economia del sector publico. Delimitacion

Tema 2. El papel del sector publico en las economias de mercado. Fallos de mercado
Tema 3. La toma de decisiones. La teorfa econémica de la politica

Tema 4. El crecimiento del sector puiblico. La teoria de los "fallos del Sector Publico'

PARTE II. ANALISIS DEL GASTO PUBLICO
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Tema 5. Los bienes publicos

Tema 6. Las externalidades

Tema 7. Los bienes preferentes I. Sanidad

Tema 8. Los bienes preferentes II. Educacién y vivienda

Tema 9. Las politicas de distribucion de la renta

PARTE III. LOS INGRESOS PUBLICOS

Tema 10. La financiacién del sector publico. Economia de los ingresos publicos
Tema 11. El sistema tributario. Eficiencia y equidad en la imposicion
PARTE IV. FEDERALISMO FISCAL

Tema 12. La hacienda descentralizada

Tema 13. La financiacién autonémica y local

Tema 14. La hacienda europea y la armonizacién fiscal

La asignatura se estructuraba en torno a los siguientes ejes: clase expositivo-participativa,
actividades de practicas, resoluciéon de ejercicios practicos individualmente y tutorfas. Esta
estructura se ha visto modificada al introducir la innovacién docente de la clase invertida,
como explicaremos en el siguiente epigrafe.

El sistema de evaluacién de la asignatura recoge dos posibilidades, la evaluacion
continua y la prueba global. El alumnado elige 1a opcién que cree mas conveniente, ninguna es
obligatoria. Las actividades de flipped classroom se han llevado a cabo dentro del sistema de
evaluaciéon continua como estrategia de aprendizaje, con el objetivo de fomentar la
participacion activa del estudiante e implicacion con la asignatura. Como primer afio de inicio
de este experimento, hemos incluido esta metodologia en cinco temas de los catorce,
repartidos entre las partes que componen el temario.

El principal objetivo de esta experiencia ha sido analizar los beneficios que la clase
invertida o flipped classroom podia ofrecer en la ensefanza de una asignatura de Economia
Publica. En concreto, con esta experiencia de innovaciéon quetfamos:

v" Analizar las caracteristicas y posibilidades que la metodologia flipped classroom ofrece
a la ensefianza universitaria de Economia Aplicada.

v' Aumentar la participacién del alumnado, convirtiéndoles en actores principales de
su aprendizaje.

v' Examinar diferentes herramientas y programas TIC que favoreciesen la motivaciéon
del alumnado y mejorasen su rendimiento académico.
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v" Proporcionar a los alumnos recursos que pudieran utilizar fuera del aula las veces
que fuera necesario, y convertir la clase presencial en algo mas bidireccional profesor-alumno y
de cooperaciéon entre estudiantes.

v' Experimentar este modelo educativo para que pudiera ser utilizado por otros
departamentos que imparten su docencia en la Facultad de Empresa y Gestion Publica.

La base para habernos propuesto estas finalidades la encontramos en la jerarquia
establecida en la taxonomia de objetivos de la educacion de Bloom (figura 1), como reflejamos
en el siguiente epigrafe del disefio de actividades, ya que permite dividir los niveles de
adquisicién de conocimientos y habilidades en dos, los de orden superior e inferior. Las
destrezas de orden inferior (recordar, comprender y aplicar) en casa, y las de orden superior
(analizar, evaluar y crear) en clase, con la guia del profesor.

Figura 1. Taxonomia de Bloom
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Fuente: Boslaugh, S. P. (2013)

Asimismo y como ya hemos comentado anteriormente, en el marco del EEES, hemos
tenido en cuenta que los alumnos no solo han de conocer los contenidos de las asignaturas
sino que deben desarrollar una serie de competencias que les permitan con posterioridad
enfrentarse a un competitivo y complejo futuro profesional (aprendizaje activo). En sintesis,
los alumnos deberfan adquirir mayor responsabilidad, confianza y compromiso en su propio
aprendizaje, desarrollando competencias claves para su desarrollo cualificado.
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3.2 DISENO DE ACTIVIDADES

Una vez analizado el contexto y objetivos vamos a explicar el disefio de las actividades
llevadas a cabo con esta innovacion pedagogica. Como indica Marqués (2016) “Implantar esta
metodologia no es sencillo. Se requiere una buena preparaciéon. Hay que disponer de buenos
materiales para que los alumnos preparen las clases, hay que integrar las actividades de fuera y
de dentro de clase, y hay que hacer una evaluacién formativa de modo acorde. Introducir este
modelo requiere tiempo y trabajo, y aunque uno se disponga a ponerla en practica de manera
gradual, es imprescindible tener unas pautas que gufen sobre cémo hacerlo”.

Figura 2. Esquema Flipped Classroom
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Fuente: Santiago, R. (2017)

Somos conscientes de que esta experiencia ha provocado un gran cambio en nuestro
enfoque docente, hemos vaciado nuestras clases de explicaciones homogéneas y sin distincion
entre alumnos, y las hemos llenado de actividades que les han dado protagonismo y de
explicaciones puntuales a pequefios grupos e incluso a alumnos concretos. Porque como
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indica Talbert (2012) se consigue un aula mas activa, inclusiva y centrada en nuestros
estudiantes. Por ello hemos conocido mucho mejor a nuestros alumnos y también nos hemos
exigido mucho méds a nosotras mismas como docentes. El éxito de una metodologia
constructivista como es el fiipped requiere un disefo de materiales adaptado al tipo de
estudiantes que tenemos y a la situacién en que nos encontremos pero sin olvidarnos, como ya
se ha indicado anteriormente, que la construccion del aprendizaje de cada alumno depende de
la aportaciéon del mismo y no solo del material que le hayamos proporcionado (Onrubia,
2005). En esta linea Tiahrt y Jason (2016) insisten en que los docentes no debemos centrarnos
solamente en la seleccion y preparacion de materiales para el tiempo individual del estudiante
fuera de clase, sino que también debemos disefiar cuidadosamente las actividades que se haran
en el aula.

En la figura 2 mostramos el esquema en el que nos hemos basado para implantar esta
experiencia. Existen tres partes claramente diferenciadas: el ANTES, DURANTE vy el
DESPUES. En el ANTES los estudiantes se preparan para participar en las actividades de
clase, en el DURANTE los estudiantes practican aplicando las cuestiones clave con feedback
del profesor, y en el DESPUES los estudiantes comprueban su conocimiento y extienden su
aprendizaje.

Tabla 2. Desarrollo de la experiencia de innovacién

Profesor Alumno Profesor Alumno

Breve introduccion o

Familiarizacion ., Planteamiento de
Preparar . explicacion de la .
: con los contenidos , dudas surgidas al
materiales teoria que no haya .
del tema estudiar en casa
quedado clara
Subir al Moodle
los materiales y
enlaces necesarios Visionado de Guia en la resolucién  Practicas individuales
para la clase videos de casos practicos o grupales
presencial
invertida
Resolucién de dudas
Lecturas de en su caso . .,
) ¥ . > Discusion
material correccion de las

practicas

Fuente: Elaboracién propia

A partir de este esquema hemos elaborado un resumen-gufa del desarrollo de nuestra
experiencia de innovacién (tabla 2), centrado en el ANTES y en el DURANTE, que son las
fases en las que nuestra labor docente es principal.

En general, las actividades y estrategias de aprendizaje que hemos elaborado han seguido
el siguiente patron:
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a. Introduccioén de cada tema, mediante un video y lecturas e introduccién a conceptos
principales (presentaciones teoricas). .o que hemos llamado el ANTES. Para ello
disponemos de la plataforma del Anillo Digital Docente (ADD), Moodle 2.0.

b. Trabajo en grupo. El alumnado se divide en grupos y trabaja cada uno una parte del
tema, buscando informacioén y elaborando un trabajo (producto) para explicarlo
posteriormente. Esto serfa el DURANTE.

1) Explicacion del tema. Una vez investigado y elaborado el producto, se presenta al
resto de la clase (mediante un power point o prezi).

c. Actividades de consolidacion. Para trabajar mas el tema que se esté desarrollando se
realizan varias actividades que han ido cambiando y evolucionando segin el propio
tema y la experiencia acumulada. De esta forma, se han realizado las siguientes
actividades:

7)  Debates

1) Actividades de 1-2-4. A partir de un texto y unas cuestiones se valora primero
individualmente, después por parejas y luego en grupo de cuatro las conclusiones
del mismo.

iif) La rifa. Bl tema se divide en 10 cuestiones que tienen que explicar tres estudiantes
que les toca por sorteo. (Véase ejemplo en anexo I)

iv) Pregunta x tema. Con esta actividad, el alumnado se prepara los examenes
intermedios que existen en cada cuatrimestre. Se dividen en grupos, cada grupo se
plantea tres preguntas de cada tema que entre en el examen para preguntarlas. Un
grupo le hace sus preguntas a un segundo grupo y tiene que corregir un tercer
grupo, que utiliza una rdbrica de coevaluacion que es muy simple: no contestan,
contestan leyendo el tema, contestan sin leer o contestan sin leer y aportando
opiniones personales.

Nos hemos regido por unos principios basicos para seguir este esquema, que han sido,
elegir bien el caso siempre pensando en el alumno, dar enfoque practico a todo, realizar
trabajo en grupo, plasmar el alineamiento con la calificacién y, por dltimo, el tratar de enlazar
siempre muy bien el trabajo en clase con el trabajo en casa. También hemos utilizado unos
trucos para transformar nuestras clases en un entorno de debate y reflexién e incentivar al
alumno a la participacion, la clave esta en la MOTIVACION, que hemos realizado a través del
fomento del debate, empujando al alumno a levantar la mano y dar su opinién para generar
choques de ideas entre ellos, y a través de la realizaciéon de competiciones de conocimientos
entre grupos sobre lo que han aprendido del tema tratado en ese momento.

Por otra parte, este patron seguido en el ANTES Y DURANTE ha hecho que nos
diéramos cuenta de que los alumnos vienen a clase mejor preparados y plantean mas variedad
de dudas. Esto también nos ha permitido conocer mejor los problemas de comprension y los
supuestos de partida erréoneos de los alumnos. Es decir, hemos logrado avanzar en la
comprension sin gastar tiempo de clase con lo que hemos podido utilizar ese tiempo en
actividades de esclarecimiento y profundizacion de los temas. Esta situaciéon ha hecho mucho
mas facil para los alumnos la fase del DESPUES, teniendo que dedicar menos tiempo a la
misma, generandose asi gran aceptacion de esta metodologia entre el alumnado. En definitiva,
se ha invertido el uso que se hace del tiempo en el aula y fuera de ella. Las tareas de
transmision de informacion se han sacado fuera del tiempo de clase y el tiempo de interaccion
en el aula se ha destinado a tareas de producciéon de conocimiento por los estudiantes y de
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interaccion entre todos, de tal manera que es una forma de evaluacién continua, clase a clase,
que evita el “empacho” de conocimientos previos a un examen.

A continuacion, en la tabla 3, mostramos un ejemplo de los materiales proporcionados a
los alumnos de Economia Publica para la preparacion del tema “La hacienda europea y la
armonizacion fiscal”.

Tabla 3. Ejemplo sobre materiales proporcionados a los alumnos en el “ANTES” y
“DURANTE?” en el ADD (Moodle 2.0)

TEMA 14, LA HACIENDA EUROPEA Y LA ARMONIZACION FISCAL

ﬁ TEMA 14. Presentacion tedrica 2.ame

7 . S .
@ :Ccomo se financia la Unién Europea?

iEntendemos el presupuesto de la Unidn Europea?
Enlace a un video institucional explicativo de la Unidn Europea.
@] ¢Como funciona el reparto del Presupuesto de la Unidn Europea? (Comision Eurcpea en Espafia)

@ | El marco financiero plurianual. Determinacién del gasto de la Unién Europea

¢Qué son los Marcos Financieros Plurianuales?

En este enlace de la UE puedes estudiar como en el Marco fFinanciero plurianual (MFP) la UE fija los
limites anuales de sus presupuestos generales. Determina cuanto puede utilizar la UE al afio, en total y en
sus distintas areas de actividad. Los MFP abarcaban por norma general 7 afios.

ﬁ Nuevo ingreso para el Presupuesto Union Europea: Impuesto sobre transacciones financieras (tasa TOBIN)
407.2KB

Articulos prensa CINCO DIAS, de 3 abril de 2014 y de El Pais de 6 de mayo de 2014, 25 de septiembre de
2015 y 9 de diciembre de 2015 en relacion al impuesto sobre transacciones financieras aprobado por la
Union Europea. ¢En qué consiste?

Si bien se aprobo su aplicacion para 2015, finalmente se pacto el retraso de su implantacion hasta 2017. Y
a finales de 2016 se retrasé de nuevo su entrada en vigor a 2018. éPor qué ha habido tanto cambio?

ﬁ Tasa Tobin. Nuevo retraso ahora a 2018 165.9k8
@ El presupuesto de la Unién Europea

En este enlace puedes ver un video del Colegio de Economistas de Madrid, donde se explican algunos
aspectos del presupuesto de la Unidn Europea.

ﬁ ENUNCIADOS CLASE FLIPPED 1390.5kB

ﬁ SOLUCIONES FLIPPED TEMA 14 1.2MB
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3.3 CUMPLIMIENTO DE OBJETIVOS Y VALORACION DE LLOS MISMOS

Una vez explicados en su contexto los objetivos y las actividades desarrolladas en esta
metodologia, veamos como hemos llevado a cabo la comprobacién del cumplimiento de los
mismos para después pasar a valorarlos. Asi, la evaluacion de este proyecto ha sido doble:

I.  Lainclusién en los examenes finales de una pregunta de los temas flippeados, para
comprobar si mejoraban los resultados de aprendizaje.

Y, efectivamente, todos los alumnos sin excepciéon que habian participado en esta
experiencia piloto obtuvieron mejores resultados académicos en esta pregunta (hecho que se
ve reflejado en las calificaciones finales, véase tabla 4).

II.  Por otro lado, los alumnos respondieron a finales de mayo a un cuestionario
voluntario, a través de Google Forms, sobre el sistema pedagogico de clase inversa
(sus dificultades, bondades y potencialidades; su uso como recurso didactico y
sus efectos en el proceso enseflanza-aprendizaje; la conveniencia de trasladarlo
0 no a asignaturas de otras areas de conocimiento). Véase anexo II.

Del total del alumnado (20 alumnos) que participé activamente en esta experiencia
porque eligié la evaluacion continua (actividades online a través del Moodle y clases
presenciales) un 80% respondieron la encuesta. De los resultados obtenidos en la misma se
desprende que el uso del flipped learning tuvo muy buena acogida entre los estudiantes. A
continuacién, presentamos los resultados.

Un analisis mas detallado de las respuestas de los estudiantes nos muestra que el 62% de
los alumnos considera que la experiencia ha sido “satisfactoria” y “muy satisfactoria”. Y
ningun alumno la consideré “muy mala” (figura 3).

Figura 3. En una escala de 1 a 5, ;como evaluarias tu experiencia de aprendizaje en
esta asignatura con la metodologia “flipped classroon?’?

0%

Nota: Donde 1 es “muy mala” y 5 “muy satisfactoria”.

Sin embargo, casi un 75% de los alumnos reconoce que les ha requerido un esfuerzo
adicional. Cuestion que ya tenfamos prevista y una de las razones por las que esta primera
experiencia de clase invertida, solo la aplicamos en determinados temas de la asignatura.
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En su valoracién de la clase invertida los alumnos admiten que este método les obliga a
llevar la asignatura mas al dia que con la metodologfa tradicional y le dedican mas tiempo. Y
aunque reconocen que les ha costado realizar las actividades si son conscientes que el esfuerzo
tiene sus frutos y cada vez les cuesta menos (figuras 4 y 5).

Figura 4. En cuanto al método de “flipped classroon?”’ o “clase invertida”

@ Me esté costando realizar las
actividades propuestas

@ No me ha costado nada realizar las
actividades propuestas

Me cuesta pero cada vez menos

Figura 5. ;Cuanto tiempo dedicas a trabajar los materiales de esta asignatura?

® Mis de 1 hora al dia
Aproximadamente 1 hora al dia

® Menos de 1 hora al dia

Este esfuerzo adicional, que durante un tiempo ha requerido a los estudiantes la
preparacion de estas asignaturas, ha influido probablemente a la hora de contestar si prefieren
la metodologia flipped o la tradicional, puesto que solo un 6% de los alumnos abandonarfa de
forma completa el método tradicional y lo sustituitfa por el flipped classroom (figura 6).

Una cuestion sobre la que necesitabamos conocer la opiniéon de los alumnos de cara a
cursos proximos era su percepeion sobre los apuntes y otros materiales alojados en el Moodle.
Por ello, también se pregunté a los estudiantes por los materiales preparados para que
estudiasen los contenidos antes de la clase presencial invertida (figura 7). Y sobre la
oportunidad y beneficios de las explicaciones de las profesoras (figura 8). En este sentido, lo
mas valorado han sido las presentaciones tedricas en diapositivas y las explicaciones en el aula.
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Figura 6. Si pudiese elegir la metodologia docente de esta asignatura

@ Utilizaria el método tradicional de
clases magistrales

@ Cambiaria el método tradicional por el
de flipped classroom

@ Utilizaria un sistema mixto entre
clases magistrales vy flipped
classroom

Figura 7. Ordena de mas 1til (5) a menos til (1) los materiales de la asignatura

B Muy util (5 y4) M Poco util (1y2)

100%
75% -
50% -
25% -
0% -
& > > N i )
&o F &‘& g@o \ c&‘ @0
& & <0 < &
o % L < \@&
& & & R
&6 O . @‘O OO&
%QQ}& Q)\ &
< NG

Figura 8. Las sesiones p esenciales en clase con las profesoras son:

@ Utiles para aclarar dudas y entender
el temario

@ Creo que son prescindibles o no
necesarias
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Otra de las respuestas que nos confirma la buena aceptacion y efectividad de esta
metodologia ha sido que un 66% de los alumnos cree que ha aprendido los contenidos (figura

9.

Figura 9. Sobre los contenidos de la asignatura

@ Creo que los he aprendido

@ No estoy seguro de si los he
aprendido

@ Creo que no los he aprendido

También se les dej6 a los estudiantes una pregunta abierta para que valorasen su
experiencia con el enfoque flipped. Algunos de sus comentarios fueron:

“Me parece una buena forma de aprender economia, los videos me resultaron de gran
ayuda para entender el tema después de haber revisado las diapositivas”.
y

“Me han gustado las clases del flipped pero para algun tema, no creo que fuese bueno
desarrollar toda la asignatura de este modo porque exige mucho esfuerzo para el alumno antes
de ir a clase y no siempre tienes tiempo”.

“Creo que esta experiencia de estudiar un tema a través de la clase invertida ha sido muy
interesante, hace que la materia se entienda mas facil que las clases convencionales”

A continuacién, presentamos en la tabla 4 los resultados de participacion y resultados
académicos obtenidos en este curso 2016-17.

En cuanto a la eleccidon de la forma de evaluacion, es decir, evaluacion continua con
flipped o prueba global, el 71,4% eligi6 la primera, y el restante 28,6% la segunda, lo cual ya
fue un buen punto de partida que aumenté nuestra motivacion.

De los 8 alumnos que eligieron la prueba global, el 50% super6 la asignatura y, de entre
ellos, ninguno obtuvo la calificacién de sobresaliente.

Respecto a los 20 alumnos acogidos al método de evaluacion que incluye el flipped, el

80% superaron la asignatura, consiguiendo el 31% de los mismos la calificaciéon de
sobresaliente. Se concedié ademas una matricula de honor.
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Tabla 4. Resultados de participacion en Flipped Classroomy resultados académicos

Grado en Gestion y Administraciéon publica
Curso 2016-17

(2° curso)
N? alumnos % Matriculados
Total matriculados 28 100%
i oo 0
Prueba global 8 28,6%
Superan la asignatura sin fipped 4 50%
Superan la asignatura con flipped 16 80%
Calificacion sobresaliente sin flipped 0 0%
Calificacion sobresaliente con flipped 5 31%

! En un principio eran 22 alumnos los que eligieron la evaluacién continua pero dos de ellos se pasaron a la
prueba global en el segundo cuatrimestre.

2 El total de matriculados en el curso 2015-16 (afio anterior a la implantacion del flipped) fue de 32 alumnos, de los
cuales, 19 (59%) superaron la asignatura y el resto o bien no se presentaron o bien la suspendieron.

Fuente: Elaboracién propia.

Si comparamos con el curso inmediatamente anterior, 2015-16, curso en el que todavia
no se habia implantado la metodologia flipped, el total de matriculados fue de 32 alumnos, de
los cuales, 19 (59%) superaron la asignatura y el resto la suspendieron (o no se presentaron).
Es decir, los resultados mejoran al incluir esta metodologia ya que aumenta el nimero de
alumnos (20 de los 28 matriculados) que supera la asignatura en el ultimo curso (59% en el
curso 2015-16 frente al 71,4% en el curso 2016-17).

Estos resultados han hecho que nosotras como docentes que emprenden la senda de la
innovacién nos “enganchemos” a esta metodologfa, y eso se debe fundamentalmente a que
hemos observado en nuestros alumnos una mayor motivaciéon para aprender, con lo cual la
satisfaccion personal ha sido inmensa.

En las tablas 5 y 6, proporcionamos informacién adicional sobre tasas de éxito y
rendimiento de la asignatura, y sobre las calificaciones de la misma, respectivamente, en el
curso académico inmediatamente anterior al de la inclusién de la metodologia flipped (2015-
16) y en el de implantacién de la clase inversa (2016-17). La principal diferencia esta en que la
introducciéon de la metodologia flipped ha permitido a los alumnos obtener calificaciones mas
altas, lo que podria identificarse con una mejor comprension de la asignatura al implantar
parcialmente esta innovacién docente.
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Tabla 5. Tasas de éxito/rendimiento/eficiencia de la asignatura de Economia y
Hacienda del Sector Publico

CURSO TASA DE EXITO TASA DE RENDIMIENTO
2015-16 79,2 59,4
2016-17 90,9 71,4

Tabla 6. Distribucion de calificaciones de la asignatura de Economia y Hacienda del
Sector Publico

CURSO % SuUsP % APROB % NOT % SOBR
2015-16 20,8 41,6 29.1 8,3
2016-17 9,1 22,7 454 22,7

Por dltimo y en relacion a las calificaciones podemos afadir que un analisis de las
preguntas de los examenes referidas a los 5 temas explicados con el enfoque flipped nos da una
primera aproximacion del impacto de la misma. Los 20 alumnos que asistieron a las clases
inversas, contestaron correctamente las preguntas de dichos temas en los examenes, incluso
los dos alumnos que no superaron la asignatura, si bien no todos obtuvieron en las mismas la
maxima puntuacion. Sin embargo, de los 4 alumnos que superaron la asignatura por prueba
global solo la mitad contestd correctamente las preguntas de dichos temas.

4. CONCLUSIONES

Consideramos que esta experiencia piloto que hemos desarrollado de forma puntual en
una asignatura de Economia Publica del area de Economia Aplicada, de la Facultad de
Empresa y Gestion Puablica, ha supuesto un cambio metodolégico que, tras el andlisis de los
resultados, ha logrado los objetivos planteados al inicio, en concreto, se ha conseguido:

- Involucrar al alumno en su propio aprendizaje asi como incrementar su interés por
aprender. Los estudiantes han pasado de ser un agente pasivo en el aula a apropiarse de la
misma. La clase inversa permite realizar actividades mas practicas y dinamicas dentro del aula.

- Incentivar el trabajo autbnomo de los alumnos al tener que revisar los materiales antes
de la clase presencial.

- Hacer conscientes a los estudiantes de su protagonismo en el proceso de ensefianza

aprendizaje al convertir las clases presenciales en un tiempo muy participativo. Nuestras clases
presenciales flipped fueron un taller de “aprender haciendo”.

66



e-publica NP° 22, Febrero, 2018
Revista electronica sobre la ensefianza de la Economia Publica Pags. 51-75

- Transmitir contenidos y trabajar competencias de una forma distinta, consiguiendo en
los temas explicados con la clase inversa mejores resultados que con la metodologia
tradicional.

- Adaptar la enseflanza a los diferentes ritmos de aprendizaje de los alumnos.

La experiencia también ha tenido sus dificultades dado que se trata de una metodologia
de ensefanza aprendizaje que ha supuesto mayor carga de trabajo tanto para los estudiantes
como para las profesoras y, por ello, ha necesitado de una mayor implicaciéon de ambos
colectivos. No obstante, el aumento de trabajo para el profesor es transitorio. El primer afio
que invertimos una asignatura puede ser desbordante, por eso hemos empezado a pequena
escala, aplicando el nuevo modelo en unos temas concretos. Estamos seguras que el siguiente
afio podremos aprovechar mucho del trabajo previo.

Es importante sefialar que el punto de partida para la implementacion de una
metodologia como esta ha sido nuestra motivacion e interés por mejorar el aprendizaje de los
alumnos. Creemos que ahi esta la diferencia entre el éxito y el fracaso en la implementacion
del modelo inverso, en lograr motivar a los alumnos para que hagan el estudio ANTES de la
clase presencial. Se trata de lograr convencer a los alumnos de que aprenderan mucho mas y
sacaran calificaciones sustancialmente mejores. Por tanto, pensamos que aunque el tiempo
dedicado por el alumno parece que sea algo mayor, lo que realmente cambia es cuando lo
utilizan, en la metodologfa tradicional es DESPUES de clase, limitandose en clase a perder casi
todo el tiempo anotando las explicaciones tedricas del profesor y, en la metodologia flipped es
ANTES de clase, para asi durante la misma poder ser protagonistas en la realizacion de
actividades practicas cuya teoria ya han asimilado.

Desde el inicio del proyecto tenfamos muy claro que flipped clasroom no es dejatlo
todo en manos de los estudiantes sino hacerlo protagonista pero no solo sino con la
imprescindible guia del profesor. El flipped es una buena metodologia activa para desarrollar
tanto las competencias especificas como las transversales de nuestras titulaciones, pero no
podiamos obviar que nuestros estudiantes, en general, son entrenados para aprender de forma
pasiva y necesitaron unas instrucciones sobre como aprender de manera diferente en una clase
flipped. Esto demuestra que el aprendizaje es un proceso de ensayo y error y repeticion
practica.

Siendo conscientes, y asumiendo estos obstaculos, la experiencia del flipped learning ha
sido positiva y consideramos que es una metodologia con ventajas. Ademas, vistos los
resultados, la iremos introduciendo en mas temas de la asignatura en el proximo curso ya que
el aumento de motivacion por parte de todos y la satisfaccion personal nos animan a ello.
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ANEXO I

Ejemplo actividades de consolidacion en Tema 14: La hacienda europea. “La rifa”

Las 10 cuestiones que explicaron los alumnos por sorteo fueron las siguientes (enunciados

clase flipped):

1.

9.

¢Cual es la funcién de cada una de las instituciones en la elaboracién del presupuesto de la
UE? ;Qué diferencia hay entre Gastos Obligatorios (GO) y gastos no obligatorios (GNO)
en presupuesto de UE?

¢Qué es el cheque britanico y por qué surge?

En relacion con el presupuesto de gastos de la Uniéon Europea ¢qué son las perspectivas
financieras o el marco financiero de la Unidén Europea? ;Qué ventajas ha tenido su
implantacion?

¢Qué son los recursos propios tradicionales, el recurso IVA y el recurso PNB?

En relaciéon con los recursos propios tradicionales ¢qué ventajas y limitaciones presentan?
¢Por qué se han ido reduciendo a lo largo de la evolucion del proceso de integracion? sQué
rasgo diferencia los recursos propios tradicionales del resto de recursos propios?

En relaciéon con el recurso IVA, ¢por qué se introduce? ;Qué ventaja presenta respecto a
los recursos propios tradicionales? :Coémo se calcula lo que debe aportar cada Estado
miembro? ;Por qué tiene un efecto regresivor

En relacion con el recurso PNB, ¢por qué se introduce? ¢Qué aporta? ¢Qué
ventajas/limitaciones tiene frente a los anteriores recursos? ;Cémo consigue equilibrar el
presupuesto? spor qué es mas equitativo que los anteriores?

. ¢Cuadl es la principal diferencia entre un presupuesto nacional y el presupuesto de la UE? (o

en qué aspectos la presupuestacion de la UE es similar a la de los Estado miembros y en
cuales no?

¢El presupuesto de la UE puede presentar déficit? ¢Se puede financiar con deuda publica?

10.¢Qué objetivos persigue la Armonizacion Fiscal Europeag ¢Crees que se va a lograr?

Los tres alumnos elegidos por sorteo debfan explicar estas 10 cuestiones. Los alumnos tienen
la opcién de hacer la presentacion de las cuestiones de forma conjunta o repartirselas segin
pacten. En este tema decidieron que se las repartirfan y el alumno 1 explicarfa las 3 primeras
cuestiones, el alumno 2 las 4 siguientes y el alumno 3, las tres ultimas preguntas. A
continuacién se muestran las presentaciones que hicieron cada uno de ellos en el aula. En cada
una de las exposiciones de los 3 alumnos surgieron cuestiones que complementaban y
corregfan las presentaciones (no se incluyen, porque fueron orales).
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Economia y Hacienda del Sector Publico

Tema 14. La Hacienda Europea

El presupuesto comunitario

I Consejo | l Parlamento |

Remision Remision
Anteproyecto Primera lectura ™ . @
proyecto

No
Primera lectura ) EMienda enmienda
royecto
Rechaza
Acepta
[ﬁ' Decide
» | APROBACION - -

2. ; Qué es el cheque britanico y por qué surge?

» Mecanismo de correccion del presupuesto de ingresos de la Union
Europea

» Para corregir el desequilibrio presupuestario que tenia en 1984
Reino Unido porque aportaba mucho al presupuesto en
comparacion con la inversion que recibia de la UE .

» Consiste en una reduccion de la contribucion de Reino Unido
equivalente 2/3 de la diferencia entre su contribucion y lo que
recibe del presupuesto.

» Se financia por el resto de paises.
Aunque Alemania, Paises Bajos, Austria
y Suecia tienen una reduccion en sus
contribuciones para financiar el
«cheque britanico».

ANEXO I

1. ;Cudl es la funcion de cada una de las instituciones en la
elaboracion del presupuesto de la UE?

El presupuesto anual, debe ajustarse a los limites marcados por las perspectivas
financieras plurianuales.

La Comision Europea propone un presupuesto.

Los gobiemnos nacionales (a través del Consejo de la UE) y el Parlamento
Europeo, aprueban la propuesta, que es el presupuesto del afio siguiente.

[

. ¢ Qué diferencias hay entre Gastos Obligatorios (GO) y gastos
no obligatorios (GNO)?

La UE distingue entre GO y GNO segun quien tiene las competencias

GO GNO

<

¥ Decision final Consejo Decision final Parlamento

¥ Vinculados a compromisos
derivados de los Tratados
Constitutivos de la UE

<

Fondos estructurales (FEDER, FSE,
FEOGA-seccion orientacion, Fondos
Cohesion); Gastos educacion
formacicn profesional o cultura; P¥
de energia, control de seguridad
nuclear y medio ambiente; Proteccion
de consumidores, mercado interior,
industria e innovacicn y desarralio

¥ Mantenimiento precios agrarios
(Politica Agricola); Devoluciones
y compensaciones a paises
miembros; P< de Pesca y P

Cooperacién con 32 Paises &l 2

. tecnologico y los propios gastos de
vinculados a UE con acuerdos 8 .
k 3 Jfuncionamiento de fas instituciones.
internacionales.

Corarbucion de Reino Unido al presupuesio euromes
CEvolucitn 20002011, En millores de eures)

— Aportacion toonca de 3 -
Aporiscien roal de Meno Urido

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 3007 2008 2009 IO 2011

© G s o Cwwn of T

Aporiacian de Espana al cheaus britdnica
TEVOILOGn 2000-2011. En millenes de evros)

o
2000 2001 2002 2003 2004 2005 208 007 2006 F0OP 2010 201
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3. En relacién con el presupuesto de gastos de la Unidén Europea
équé son las perspectivas financieras o el marco financiero de
la Unién Europea?

Son programaciones a medio plazo con las prioridades del periodo

LIMITE MAXIMO
Refuerzan la disciplina presupuestaria con doble limite: PELI‘#‘F':_PN?:J STE Mt
= Limite maximo a los diferentes gastos para cada afio TOTALES FP PARA
= Limite general al conjunto de gastos del periodo e
Limitan el gasto en torno al 1,25-1% del PNB de la UE A R wargen
Limite mdstimo £ 3
¢Qué ventajas ha tenido su implantacién? ::;m“n : :#'-' _"'m,""
+ Aprobacion mas agil del presupuesto anual (menos conflictos sargon para bl e
institucionales). b
+ Presupuestos anuales mds coherentes segin objetivos vy
prioridades de gasto para un tiempo amplio. !E L
+ Perspectivas financieras 2014-2020: potenciar el crecimiento
econdmico, la convergencia y la competitividad.
€onsejo dela Unida Buropea I
Sacretaria Genaradl Erpmdeate ety v et e b

4. ;Que son los recursos propios tradicionales, el
recurso IVA y el recurso PNB?

La rifa (2) Son los diferentes tipos de ingresos dal presupuesto de UE
Tema 14. La Hacienda * Recursos tradicionales: derechos de aduana, derech
Elll'opea agranos, cotizaciones del azicar e 15oglucosa (11,92%)

* Recursos basados enel IVA (13%)

» Alosy basados en el Producto Nacional Bruto se
les llama recursos propios PNB. Es la principal fuente

Alumn: T de financiacion (en torno al 74 % del total)

E-nhn-culosmmkm.qumhps_ 1 6. En relacion con el recurso IVA, ;por qué se introduce? ;Qué
Bmitaciones tradicionales?

presentan? ; Por qué se han ido reduciendo ;Que ventaja presenta respecto a los recursos propios
rasgo diferencia los recursos propios tradiconales?

Comseukihhqledebewhrudlmm’
;Por qué tiene un efecto regresivo?

# Son ingresos recibides por las politicas comwmitarias (Politica s.wlm . .
Exterior Comin y Pokit 2 itaria) y o de i cnf-n_ r@aummm;‘:nm
de los Estados Mismbros. San los iinicos sobre los que Ia UE tiens oy e e NI Y
coampetencias exchusivas. cmlnjomxunql’no' hasta 1980.

+ Se czaron mediante la Decision de 1970 y s2 visnen percibiendo + Es b actualidad consiste sm transfarir a b Usics ua porcantaje (0.3%)
desde entonces. Bl'ﬂ)li los recursos propios cmadicionalesy dal TVA sstimado que dan los Estados mi Sogun Ia base
Tepresentaron &l 12.8% de los ingresos totales. impomible ds los pagos por IVA ea cada pats. Parc coz ua bmite del

 Han ido perdiendo i - i de la evolacion 50% dal PNB (nivelacion base IVA) para evitar afectos regresivos.
de 1a TEC (tarifa exterior comum) y de Ia PAC,

* Ingresos por IVA en 2015 fusron el 12,3 % do los ingresos totales.
+ Las cotizaciones del azicar e isoghicosa buscan reducir

+ E:un mcuro regrosivo porgee grava ol consumo y las Smportaciones ,
excedentes, por Jo que cada vez es menor el ingreso por ellas. o

12 contribucion de los Estados con msmor crecimianto y coo m
Proporcion de impartaciones tisods a ver relativamenta myyor
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9. ¢El presupuesto de la UE puede presentar déficit?
¢Se puede financiar con deuda publica?

Un principio del Presupuesto de la UE es el EQUILIERIO.
»  No es posible aprobar un presupuesto con déficit

- No se permite que el déficit resulte de la ejecucion del
presupuesto ni que se financie con endeudamiento

No puede emitirse deuda de la Union Europea

Como el presupuesto es una prevision, es posible que
existan desfases en la ejecucion:

- Si el saldo de ejecucién es positivo (lo mas habitual), el
excedente se prorroga para el gjercicio siguiente

-« Si el saldo es negativo (gastos mayores que ingresos)a.
se consigna un gasto en el presupuesto siguiente par:
saldarlo
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Larifa2(4,5,6v7)
Tema 14. La Hacienda
Europea

suces IS

8. ¢4 Cual es la principal diferencia entre un presupuesto
nacional y el presupuesto de la UE? O ;en qué
aspectos la presupuestacion de la UE es similar a
la de los Estado miembros y en cuales no?

Presupuesto UE Presupuesto Nacional

Plurianual (Perspectivas

Anual
financieras)
No déficit Si déficit
No deuda Si deuda

Aprueba Parlamento Aprueba Parlamento '
-

2

10. ; Qué objetivos persigue la Armonizacion Fiscal
Europea? ;Crees que se va a lograr?

= Armonizacion Fiscal Europea: objetivo de UE no logrado

= Consistiria en unificar o uniformar sistemas tributarios (impuestos
directos, IVA, Impuestos especiales ...) de los distintos paises.

= La UE interviene con alguna coordinacion y armonizacién pero
subsidiariamente para

- Evitar que diferencias en tipos y sistemas de impuestos
indirectos distorsionen la competencia en el mercado comun.

« Eliminar la evasién fiscal y la doble imposicion.

» Reducir efectos perjudiciales de competencia fiscal desleal,
como medidas fiscales destinadas a atraer flujos de capital o
de ahorro de no residentes a fravés de un nivel de
imposicion inferior a los aplicables a rentas trabajo.
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ANEXO II

.

" Formulario de opinion sobre "Flipped
e i
Classroom

Después de haber utilizado la metodologia de aprendizaje " flipped classroom” o “clase invertida"
es el momento de pararnos a reflexionar sobre la misma. Quiero conocer cual es tu opinién sobre
esta forma " diferente" de aprender. Como veras a continuacion se plantean algunas cuestiones
que te ruego medites y respondas de forma honesta y sincera. Este cuestionario puede
contestarse de forma anénima (si esto te hace sentir mas comodo) sin rellenar en el los datos de
nombre y apellidos , también puedes hacerlo con tus datos. Tu decides como.

Tu opinion es fundamental para poder hacer los ajustes que sean necesarios y mejorar nuestra
docencia, y por ella te doy la gracias.

1.- ¢Cuanto tiempo dedicas a trabajar los materiales de esta asignatura?
o Mais de 1h. al dia
o Aproximadamente 1h. al dia
o Aproximadamente unos 30 min. al dfa
o Mais de 1h. ala semana

2.- En cuanto al método de "flipped classroon" o "clase invertida"...
0 Me esta costando realizar las actividades propuestas
o0 No me ha costado nada realizar las actividades propuestas
o Me cuesta pero cada vez menos

3.- Sobre los contenidos de la asignatura que he visto con este método:
o Creo que los he aprendido
o No estoy seguro de si los he aprendido
o Creo que no los he aprendido

4.- Ordena de mas util (5) a menos util (1) los materiales de la asignatura:
1. Texto escrito en diapositivas
2. Videos
4. Esquemas
4. Explicaciones de la profesora
5. Ejercicios practicos
0. Textos complementarios (lecturas, noticias...)

5.- Las sesiones presenciales en clase con la profesora son:
o Utiles para aclarar dudas y entender el tematio
o Creo que son prescindibles o no necesatias

0.- Si pudiese elegir la metodologfa docente de esta asignatura:
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o Utilizaria el método tradicional de clases magistrales
o Cambiarfa el método tradicional por el de flipped classroom
o Utilizaria un sistema mixto entre clases magistrales y flipped classroom

7.- Vengo a clase de esta asignatura:
o A gusto y con expectativas que luego casi siempre se cumplen
o A disgusto y con expectativas que luego no se cumplen

8.- En una escala de 1 a 5, scémo evaluarias tu experiencia de aprendizaje en esta
asignatura con la metodologia flipped classroom?

Muymalael e2 3 4  e5Muysatisfactoria

Notas

! Los profesores Lage, Platt y Treglia de la Universidad Miami en Ohio, explicaron la técnica que utilizaban
propia de los estudios de caso en las escuelas de negocios y derecho. Los estudiantes debian hacer unas lecturas
fuera de clase para posteriormente discutirlas en clase Lage, Platt y Treglia (2000).

2 Profesores de Quimica en un Instituto de Woodland Park Colorado (EEUU), empezaron a grabar sus
lecciones en video colgandolas en abierto en la red para que las pudieran seguir sus alumnos que se perdian
algunas clases. Recibieron numerosas visitas todas partes del mundo. En 2012 fue cuando acufiaron el término

Flipped Classroom (Talbert, 2012).
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Abstract

Sometimes our classes are focused on methodologies that prioritize the transmission of content for the passing
of a final exam, but we do not get our students to improve certain skills or abilities because their role in the
classroom is passive. There are more and more pedagogical models that use a constructivist approach to the
teaching-learning process, such as the flipped classroom methodology. The choice of this pedagogical model
requires the reconversion of the master class and its materials, which should be made available to the student
with sufficient didactic appeal to work outside the classroom with analytical and interpretative capacity and,
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subsequently, to take advantage of the classroom time. Although its implementation is higher in compulsory
education, the flipped classroom is growing as a pedagogical model that incorporates active learning in university
classtooms. This paper presents the "inverse class” teaching experience developed in the area of Applied
Economics, in the subject of "Economy and Public Sector Finance" of the Degree in Management and Public
Administration of the Faculty of Business and Management Public of the Zaragoza University. The results
confirm that the students acquire greater responsibility, confidence and commitment in their own learning and,
consequently, a significant improvement in the teaching-learning results.

Key words: Fljpped classroom, Teaching-learning results, Active methodologies, Educational innovation.
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